Nuevas fronteras de la historia

LEVI, G.: «Sobre microhistoriar en BURKE, P.: Formas de hacer historia. Madrid,
Alianza editorial, 1993, pp. 118-143.

LEVI, G.: eAntropologia y microhistoria; conversacion con Giovanni Levis en Ma-
nuscrits. Revista d'historio moderna, n. 11, 1993, pp. 15-28.

PRQ, J.: «Sobre el ambito territorial de los estudios de historias en Congreso in-
ternacional Historia o debate. Santiago de Compostela, Historia a debate, vol.
ll, 1995, pp. 59-66.

SERNA, J. y PONS, A.: «El ojo de {a aguja ;De qué hablamos cuando hablamos de
microhistoria?s en Ayer, n. 12, 1993, pp. 93-133.

Ademas, pueden consultarse los referentes clasicos de la microhistoria traduci-
dos al castetlano (C. M. CIPOLLA, N. Z, DAVIS, C. GINZBURG, R. KAGAN, G. LEVI,
P. REDONDI); las editoriales Nerea y Anaya/Mario Muchnik cuentan con series
dedicadas especificamente a estos temas.

Se puede realizar un sequimiento del estado de la historia local a través de los
Plecs d*historia focal, que publica la revista L'Aveng de Barcelona desde el afio
1986. La misma revista, en colaboracion con la Diputacion de Barcelona, orga-
niza congresos internacionales en torno a estas cuestiones (1991, 1993, 1995).
El Centra de estudios de historia local de Valencia publica desde 1992, Taller
d'historia, que difunde la microhistoria y la nueva historia local. Desde 1987,
funcigna en la Universidad Autdnoma de Barceiona el Servicio de Documenta-
cion de historia local contemporanea de Catalufia, que lleva un registro infor-
matizado a través de una base de datos en constante actualizacion; a partir de
1994 su cobertura cronolégica no estd restringida a la época contempordnea.
También en 1987 la Sociedad de Estudios Vascos inicié un programa de investi-
gaciones locales que fue el precedente del Seminario Internacional de Historio-
grafia Local Europea, organizado en Bilbao en 1990 y que publica regularmente
las European Local and Regional Comparotive History Series, desde 1393,
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El libro de texto ideal’
Reflexiones entorno a los medios para guiar les clases
de historia®

Este articulo propone un conjunto de criterios parg el andlisis y o evoluacion de
manuoles escolores que tienen en cuenta el uso escolar especifico de los manuales
y su funcion en lo gdguisicion de conocimientos historicos. Ef autor critico el déficit
general de investigaciones y reflexiones tedricos sabre los criterios. Asimismo, pre-
senta una breve defincion de los tres objetivos prioritorios que se asignan a lo en-
sefianza de la histaria [competencia perceptiva, interpretacion y arientecion histo-
rico). Evocondo arqumentos sistemdticos, expone un conjunto de criterios que tie-
nem en cuento estos tres objetives esencioles y ef uso de los manuales en lo ense-
Aignzo historica.

The ideal textbook. Reflexions on the ways to guide the learning of History
The article proposes o set of criterig for on analysis and evaluation of textbooks
which take account of the specific use of the textbooks in school teaching and their
function in the process of leorning of history. The outor complains about o general
deficiency of research and theoretical reflexion of these criferio. He presents a
short explanation of three main objectives of history learning (skills of historical
perception, historical interpretation and historica! orientotion), and he develops in
o systematic orgumentotion ¢ set of criterio in respect to these three objectives
and the practical use of textbooks for historical instruction.

Todos ios expertos estan de acuerdo en gue el libro de texto es la herra-
mienta mas importante en la ensefianza de la historia. Por eso recibe una
amplia atencion incluso por parte de aquellos que se interesan por la ense-
fianza de la historia en la escuela y su significado para la cultura politica.
Para que el Ministerio de culiura conceda su aprobacion a los libros de tex-
to, se han puesto en marcha distintos procesos de inspeccidn y autoriza-
cion en los que se discute vivamentie qué cualidades debe tener un [ibro de
texto. También los historiadores estan interesados en los libros de texto.
Tiene para elios varios motivos. Antiguamente, el libro escolar de historia
era uno de los canales mds importantes para transportar los resultados de
la investigacion historica hasta la cultura historica de su sociedad. Los pro-
fesionales siempre deben poner cuidado, prestar atencion e insistir en que,
en la medida de lo posible, el estado de investigacion de su maternia llegue
sin grandes demoras a los libros de texto. Otro de los motives de su interés
reside en su modo de entender el alcance practico del saber producido por
su investigacion. En la misma medida en que son conscienties de que el sa-
ber historico tiene y hasta qué punto una funcién de orientacion cultural
en la vida de su sociedad y que el cumpiimiento de dicha funcion es en si
misma una labor del trabajo cientifico historico profesionai (facilitado a
través de la heuristica de la investigacion), no les puede dejar indiferentes
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qué aplicacion se hace de los conocimientos histdricos en los libros de his-
toria escolares. Finalmente, como contemporaneos interesados en Ia poli-
tica y a menudo también como personas comprometidas con ella, se inte-
resan por el libro de texto, porque siempre intervienen en él también men-
.sajes politicos, pues |a enseiianza de |a historia es una de [as instancias mds
importantes para la formacion politica. Naturalmente, los que estdn mas
interesados en los libros de texto y los que mas intensamente se ocupan de
ellos son los propios profesores y profesoras, y puesto que a ellos solo les
ha correspondido hasta el momento una participacién minima, seria muy
ttil su colaboracion en un debate especializado y abierto sobre 1os libros de
texto de historia.

Teniendo en cuenta este extendido interés por el manuai de historia,
es sorprendente que 5610 haya algunos esbozos de un estandar profesional
fo bastante discutido sobre tamaiio, formas, contenidos y funciones del li-
bro de historia’. Es sintomatico que en el 4mbito aleman -a excepcion de
algunos ejemplos dignos de atencidn®- no exista ninguna gran obra en [a
que se desarrollen sistematicamente los criterios para el analisis del libro
de texto, se pruebe sus utilidades précticas, se traten ejemplos practicos de
analisis de libros de texto o se saquen conclusiones de los resultados de los
analisis para [a practica de |a elaboracion de los libros de texto. Natural-
mente, en toda la Republica Federal Alemana se hacen investigaciones so-
bre los libros de texto. En este campo, el Instituto para la investigacion in-
ternacional sobre libros de texto Georg Eckert ha adquirido una gran repu-
tacian tanto en su propio pais como en el extranjero, el cual, mediante un
analisis comparado de los libros de texto, ha contribuido enormemente g
eliminar prejuicios historicos y politicos entre los distintos paises y nacio-
nes. Sin embargo, el fecundo trabajo de investigacion que aqui exponemos
se limita a una critica cientifica de la representacion e interpretacion his-
toricas que se hallan en los libros de texto.

Puesto que en el campo de los textos dedicados a temas histdricos los
libros de texto constituyen una categoria bien delimitada, cuyo rasgo ca-
racteristico viene definido por su uso en las clases de historia en |a escuela,
ha quedado en gran parte excluido de la mayoria de analisis. E| aspecto di-
dactico especifico del analisis dei libro de texto adn requiere, pues, un es-
tudio en profundidad y concretamente en dos niveles: el tedrico, en el que
se dara una explicacion y una argumentacion de los puntos y criterios de
analisis adecuados a la especificidad del libro de historia y, naturalmente,
el empirico, en el que se tratara de los conocimientos, ordenados sistema-
ticamente, que hay que profundizar y de la configuracian que debera darse
al libro de texto de historia.

Pero en la investigacion aun hay otro déficit mucho mas grave que
reside en otro ambito: casi no existe ninguna investigacidn empirica sobre
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el uso o el papel que los libros de texto verdaderamente desempefian den-
tro del proceso de aprendizaje en las aulas. Este déficit es aun mas grave si
consideramos que sin él no es posible un andlisis completo de los libros de
texto.

Hasta ahora no se ha recogido de manera sistematica y continua los
conocimientos que los profesores y profesoras han ido acumulando en sus
clases sobre les posibilidades y limitaciones de la aplicacion en las clases
del libro de texto, por lo menos en fo que se refiere al anlisis de las disci-
plinas implicadas en los libros de texto de historia, [a historiografia y la di-
déctica de [a historia.

Las refiexiones que seguirén a continuacion estdn marcadas por esta
laguna. Frente a la satisfaccion empirica, verdaderamente indispensable,
del concepto de como debe ser un buen libro de texto de historia, estas re-
flexiones se mantendran en un plano puramente heuristico, es decir, man-
tendran una actitud de suposicion interrogativa. Al mismo tiempo, pro-
pondran abiertamente la reivindicacion de una argumentacion establecida
sistematicamente que emane de la verdadera finalidad de un libro de his-
toria: hacer posible, impulsar y favorecer el aprendizaje de la historia.

El libro de historia es la guia mas importante de [a clase de historia. Por es-
te motivo, debe partir de la pregunta de qué se pretende conseguireny a
través de la clase de historia. En este sentido, es imposible un analisis del
libro de texto sin unos criterios normativos del aprendizaje de la historia.
iComo deben desarrollarse estos criterios sin caer en peligrosas divergen-
cias politicas y en polémicas? Para contestar con €xito a esta pregunta se
ha demostrado que la evaluacion de la conciencia historica del alumnado
resulta una pieza clave. La conciencia historica es al mismo tiempo el am-
bito y el objetivo del aprendizaje histdrico. Se pueden describir sus opera-
ciones mentales mds importantes, y también se pueden tomar en conside-
racion sus funciones en la vida practica antes que todas las divergencias
politicas que se pueden argumentar sobre el alcance y Ia direccion de su
realizacion y, en este sentido, también se puede razonar con argumentos
validos y un amplio consenso lo que deberia saber el alumnado para consi-
derar que ha seguido con éxito un aprendizaje histérico satisfactorio.

En pocas palabras, la conciencia historica se puede describir como la
actividad mental de la memoria historica, que tiene su representacion en
una interpretacion de la experiencia del pasado encaminada a poder com-
prender las actuales condiciones de vida y a desarrollar perspectivas de fu-
turo de la practica vital conforme a la experiencia. El modo mental de este
potencial de recuerdo es el relato de la historia (relatar no en el sentido de
entender una mera descripcion, sino en el sentido de una forma de sabery
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de entendimiento antropoldgicamente universales y fundamentales). Esta
forma narrativa que da una interpretacion de la historia del pasado repre-
sentado cumple una funcién de orientacion para la vida actual. Esta fun-
cion se realiza como un acto de comunicacion entre productores y recep-
tores de historias. Por ello el aspecto comunicativo de la memoria historica
es tan impaortante, porque a través de la narracion (y de la percepcion) de
historias los sujetos articulan su propia identidad en una dimension tem-
poral en relacion con otras {y al articularia se forman) y al mismo tiempo
adquieren identificadores de direccion (por ejemplo, perspectivas de futu-
r0) sobre criterios de fijacion de opinion para su propio uso’,

El aprendizaje de la historia es un proceso de desarrollo de la con-
ciencia histdrica en ¢l cual se deben adquirir competencias de la memoria
histérica®. Las competiencias que permiten efectuar una idea de organiza-
cion cronalogica que, con una coherencia interna entre pasado, presente y
futuro, permitird organizar la propia experiencia vital, son las mismas
competencias que se necesitan para poder recibir y también para poder
producir historias. Entre ellas, Ia capacidad de reflexionar sobre los conoci-
mientos historicos que proporciona la propia existencia a la luz de radio-
goniometrias cronoldgicas, y también la capacidad de construir la propia
identidad con los puntos de vista que proporciona una prolongacion tem-
poral que superando los limites del tiempo vital propio vuelva al pasado y
alcance el futuro.

Las capacidades para conseguir este tipo de orientacion de la expe-
riencia vital propia a través de [a memoria historica no se pueden sintetizar
en el concepto de competencio narrotiva. Consisten en la facultad de re-
presentarse el pasado de manera tan clara y descriptivo que Ia actualidad
se convierta en algo comprensible y que la propia experiencia vital adquie-
ra unas perspectivas de futuro sdlidas. Esta competencia fundamental de Ia
conciencia historica, que esia gue se pretende que sea alcanzada mediante
el aprendizaje historico, se puede descomponer en tres competencias que
hacen referencia, respectivamente, al aspecto empirico, tegrico y practico
de [a conciencia historica: en una competencia perceptiva o basada en [a
experiencia, €n una competencia interpretativa y finalmente en una com-
petencia grientativa. La competencia perceptiva o basada en la experien-
cia consiste en saber percibir el pasado como tal, es decir, en su distancia-
miento y diferenciacion del presente (alteridad histdrica), en verlo desde el
horizonte de experiencias del presente como un camulo de ruinas y tradi-
cion. La competencio interpretativa consiste en saber interpretar lo gue
hemos percibido como pasado en una relacidn y una conexion de significa-
do y de sentido con ia realidad (la "Historia” es [a encarnacion suprema de
esta conexion). Finalmente, la competencia orientativa consiste en recibir
e integrar la "Historia® como resultado de dicha interpretacion, como cons-
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tructo de sentido con el contenido de experiencias del pasado, en el marco
de orientacion cultural de la propia experiencia vital,

Naturalmente, en fa actividad mental de |a conciencia histdrica la di-
ferenciacion entre percepcion, interpretacion y orientacion’ es ficticia, las
tres operaciones se presentan en unha correlacion estrecha, incluso se su-
perponen continuamente; pero gracias a eltas podemos dimensionar de tal
modo el procedimiento de aprendizaje que es posible identificar los resul-
tados mas importantes que debe producir un libro de texto en el proceso de
aprendizaje en el aula.

Es especialmente importante la diferenciacion entre percepcion e in-
terpretacion. O sea, ésta permite que algo como el saber historico aparezca
como producto de dos operaciones de construccion de sentido de la con-
eciencia histérica y al mismo tiempo le arrebata una falsa cualidad didacti-
ca, 1a de ser una especie de pequefa unidad dentro del proceso de aprendi-
zaje. Considerada como sintesis de la percepcion o experiencia y la inter-
pretacion, la adquisicion de conocimientos adquiere, como proceso de
aprendizaje, una dindmica y una complejidad especiales, y s6lo a la luz de
esta dindmica y esta complejidad se podran identificar y analizar las cuali-
dades precisas que debe tener un libro de texto para que pueda cumplir su
funcion de guia del proceso del aprendizaje historico en el aula (para decir-
lo mas exactamente: para que pueda desempefar su cometido con mds o
menos éxito).

A continuacidn quisiera exponer una lista de las cualidades del libro
de historia, ordenada sistematicamente segin las tres dimensiones mas
importantes del aprendizaje de la conciencia historica. Con ello quisiera
proponer las finalidades diddcticas del libro de historia, asi como una es-
trategia especifica para el andlisis historico y didactico del libro de texto.

A parte de la diferenciacion propuesta entre las tres dimensiones del
aprendizaje, existen todos los aspectos que conciernen el caracter del libro
de ensefianza como quia para la clase €n si, es decir, independientemente
de que vayan destinados especificamente al aprendizaje de [a historia. En
este ambito, las caracteristicas que distinguen un buen libro de texto son
esencialmente cuatro:

. un formato claro y estructurado;

. una estructura clara diddctica;

. una relacion eficaz con el alumno;

. una relacion con la clase practica.

Formato claro
La forma exterior ya resulta decisiva para 1a receptibitidad de 1a ma-
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teria presentada en el libro (textos de autores, fuentes de texto e imdgenes,
mapas, diagramas, etc.). Sera conveniente una magueta clara y sencilla,
una distribucién y una estructuracion claras de todos los materiales, ayu-
das para la orientacidon en forma de titulos e indicaciones y también un
anexo que incluya un indice y un glosario con explicaciones de los térmi-
nos y hombres mds importantes y una bibliografia con libros apropiados
para ampliar los temas.

Estructura didéctica

El formato del libro y la estructuracion de sus materiales deben estar
configurados de tal manera que incluso los alumnos puedan ser capaces de
reconocer sus intenciones didacticas, el plan de estructuracion que forma
su base, los puntos mas importantes de su contenido y los conceptos me-
tedoldgicos de ensefianza.

Relacion con el alumno

En toda su estructura, el libro de ensefanza tiene que tener en cuen-
ta las condiciones de aprendizaje de los alumngs y alumnas. Tiene que es-
tar en consohancia con sus capacidades de comprension, y ello vale sobre
todo en lo que se refiere al nivel de ienguaje. utilizado. En Alemania, las
pretensiones exageradas en cuanto al nivel de ienguaje aplicado en los li-
bros de historia se han convertido en un grave problema. Las elevadas pre-
tensiones cientificas en la didactica de Historia y su enfoque bastante ex-
clusivo de la vertiente cognitiva de la conciencia historica y del aprendiza-
je histoérico, han conducido a una sobrecarga cognitiva en los textos de en-
sefianza que dificulta en gran manera su recepcion. Ademas de ello, Ia
competencia entre los diferentes medios de comunicacion reduce la capa-
cidad y !as ganas de leer de [os alumnos y alumnas. La relacién con los
alumnos, sin embargo, no se reduce a tener en cuenta [as posibilidades de
comprension. Ademas, la materia presentada tiene que guardar una rela-
cidn con las experiencias y expectativas de los alumnos y alumnas, sobre
todo con su estimacidn general, especifica de cada generacion, de sus pro-
pias oportunidades en la vida, y ademds con las experiencias del dia al dia,
como son la situacidn de la infancia y juventud, la situacion del colegio, y
también el conflicto entre generaciones. Sin embargo, las experiencias his-
toricas, interpretaciones y orientaciones del horizonte de experiencias y
expectativas del alumno, naturaimente se tienen que relativizar. Existen
unas necesidades de grientacion en el conjunto de la sociedad, que entran
en este horizonte slo de forma fraccionada o parcial, pero cuya conside-
racion, a pesar de todo, es necesaria para la adquisicién de 1a competencia
de una conciencia historica adecuada a la situacidn objetiva de las circuns-
tancias de [a vida. Por el otro lado, los alumnos tienen una extremada sen-

84 | iber Didactica de tasCiencias Sociales, Geografia ¢ Historia » n. 12 » abril 1997

Investigacion y opinion

sibilidad hacia los problemas del presente, que los adultos, demasiado in-
volucrados en estos problemas, no se pueden ni se quieren permitir. De to-
das maneras, si existe una relacion entre las interpretaciones historicas
presentadas en el libro y los problemas de orientacion del presente, ésta
contribuird considerablemente al potencial de ensefanza del libro. La
cuestion de si ciertos contenidos histdricos son adecuados o no para un li-
bro de ensefianza, depende del grado en €l que contribuyan a la compren-
ston del presente y a las oportunidades vitales de los nifios y jovenes,

Al dirigirse a los alumnos, no se deberia olvidar que la experiencia
historica tiene un potenciai propio de fascinacion que se puede aprovechar
como oportunidad de aprendizaje. La extrafieza y lo diferente del pasado se
puede presentar de una manera que cree interés y curiosidad. Precisamen-
te a los nifios y jovenes - sobre todo en los primeres afios de [a ensefianza
historica - es facil fascinarlos mediante las experiencias de lo diferente de
ia Historia.

Un medio probado para establecer una buena relacidn con el alumno
es dirigirse a él explicitamente. De esta manera, se puede justificar la selec-
cion del tema, se puede explicar la perspectiva elegida para la interpreta-
cion, y si se hace lo mismo cuando se trata el contenido, entonces los
alumnos la toman en serio cuando deben hacerlo, y la referencia al alumno
pierde la odiosa connotacion de una mera tactica didactica que en lugar de
reconocer en los alumnos una necesidad de orientacion historica realmen-
te propia e incluso “muy individual” sélo les obliga acumular conocimien-
tos politicamente y cientificamente aprobados.

Relacion con la clase

Un libro de ensefianza sélo es Gtil si realmente se puede trabajar con
¢l en clase. Por ello, su caracteristica como libro de trabajo es irrenunciable.
Un libro de ensefianza, independientemente del colectivo al cual se dirija,
que s6lo contenga una exposicion de [a historia sera completamente ina-
decuado para fomentar las competencias anteriormente mencionadas. Su-
gerird como proceso de aprendizaje la mera recepcion de conocimientos y
descuida inadmisiblemente el lado activo y productivo de la conciencia
histdrica. La capacidad de juzgar y argumentar €5 un objetivo irrenunciable
{ademas de altamente aceptado) de |a ensefianza historica, y este objetivo
no se puede alcanzar con una mera exposicion que no cede espacio a los
alumnos y alumnas para desarrollar su capacidad de argumentar, criticar y
juzgat.

Existen diferentes posibilidades de disefar un libro de Histaria como
un libro de trabajo. Su relacion con la clase se puede conseguir basando su
estructura en tas unidades de ensefanza. La presentacion de documentos y
la incitacion a la interpretacion puede prevalecer sobre el elemento de [0s
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textos de autores, de modo que los alumnos y alumnas (con 1a ayuda del
profesor) deben elaborar su propia exposicion con el material disponible.
También es posible disefiar el apartado de exposicion de tal forma que pre-
sente una interpretacion histéricamente inteligible que se somete a la
consideracion de los alumnos y alumnas, Con todo elio el libro tendrd en
cuenta las expectativas profundamente arraigadas de los alumnos [y de
sus padres, por no hablar de los profesores), y dado que esia expectativa
también es una oportunidad de aprendizaje, es perfectamente aceptable.
Sin embargo, Ia exposicion tiene que ir acompafnada de materiales que no
sean meras ilustraciones y confirmaciones de la exposician. Comq regla ge-
neral, el libro de ensefanza debe brindar la posibilidad de verificar las in-
terpretaciones ofrecidas y de elaborar interpretaciones propias o bien, me-
diante la propia interpretacion, establecer contextos historicos en base a la
documentacion ofrecida (junto a la exposicion de autores concretos o
complementaria a ella).

Un medio que se ha demostrado muy eficaz para incitar al aprendizaje
auténomo son los trabajos que se encargan a los alumnaos a continuacion de
las exposiciones y documentaciones. Estos permiten gue la relacion con [a
clase sea palpable de forma inmediata. Para ello también tienen que cumplir
una serie de condiciones relacionadas con la utilidad para la clase practica
de los materiales usados: tienen que ser claros y precisos, coherentes, tienen
que aprovechar todo el material, deben tener una funcion didactica y meto-
doldgica reconocible, tener en cuenta las diferentes exigencias y objetivos
de aprendizaje en los diferentes niveles, practicar las capacidades metodo-
ldgicas y pragmaticas, asi como incitar a entender las relaciones y las cate-
gorias del orden histdrico. Deberian evitar preguntas sugestivas y de deci-
sion, porgue elias limitarian un elemento decisivo de aprendizaje: la auto-
nomia, ia capacidad de pensar por uno mismo y de argumentar.

La utilidad de un libro de ensefianza para la percepcidn historica depende
esencialmente de tres caracteristicas:
. de la manera en que se presentan los materiales;
. de la pluridimensionalidad en que se presentan los contenidas his-
toricos;
. dela pluriperspectividad de la presentacién historica.

Presentacion de los materiales histaricos

5i se considera el aprendizaje historico s6lo como un proceso de ad-
quisicion de conocimienios, se desaprovecha un potencial importante de
aprendizaje: la percepcidn o experiencia de la historia. Fsta tiene un poder
propio de fascinacién, sobre todo al nivel de la contemplaciéon sensual. Par-
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ticularmente en los nifios y jovenes, a Historia tiene que dirigirse a los
sentidos - una necesidad apenas tenida en cuenta en la clase tradicional de
Historia. También los libros de ensefianza parten con demasiada frecuencia
del prejuicio de que la estdtica es algo ajeno a la exposicion de razona-
mientos histdricos y no un factor del razonamiento mismo. Mediante el
modo en que presentan el pasado en forma de diferentes materiales, los li-
bros de ensefianza deben incitar a percepciones y experiencias histdricas.
Tienen que abrir ios 0jos a Ios nifios y jovenes a las diferencias historicas y
a las diferentes cualidades de la vida humana a través de los tiempos. Por
tanto, no deben presentar unicamente las experiencias historicas ya inter-
pretadas y las percepciones ya asimiladas de forma cognitiva.

Imdgenes

Las imagenes tienen aqui una funcion muy importante. Durante mu-
cho tiempo han sido usadas solamente para fines de ilustracian, peroen la
produccion mas reciente de libros de ensefianza han alcanzado una impor-
fancia creciente y una autonomia en relacion al texto. Consecuentemente,
no deben tener una mera funcion de ilustracion, sino que deben constituir-
se en fuentes de una experiencia historica genuina; deben admitir y esti-
mular interpretaciones, posibilitar comparaciones, pero sobre todo hacer
comprender a los alumnos y alumnas ia singularidad, la extrafieza y lo dife-
rente del pasado en comparacion con la experiencia del presente y presen-
tar el reto de una comprension interpretativa. Naturalmente, que se les im-
ponga como abligacion que fascinen estéticamente a los alumnos no debe
implicar que las imagenes no guarden ninguna relacion reconocible con los
textos y con los apartados de exposicién. Antes bien, su fascinacion debe
incitar a que el ambito de experiencias se extienda a otros materialesy a
interpretar lo experimentado en cada caso por medio de los elementos de
presentacion.

Mapas y croquis

Los mapas y croguis son muy similares a [as imagenes, pero al mismo
tiempo mas abstractos y limitados. llustran la dimension espacial de los
procesos historicos y ello crea el dificil problema de como la presentacion
estatica de un mapa puede hacer ilegar a los sentidos de los alumnos [a ex-
tension y el cambio en el tiempo. Basicamente, esto es posible mediante
simbolos de movimiento y sombreados en color, pero con demasiada fre-
cuencia el proceso histgrico en fa presentacion mediante mapas se con-
vierte en un valor estatico.

Esta dominancia del tiempo también vale para las estadisticas y gra-
ticos. Si ilustran fendmenos sincronicos deben contener en la medida de o
posible indicaciones diacronicas, es decir, deben referirse al pasado y al fu-
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turo para que los alumnos y alumnas tengan presente el contexto cronolo-
gico en el que se ubican los hechos histdricos presentados.

Textos

En lo que se refiere a los textos, en primer lugar es importante que
quede muy claro su valor de experiencia, es decir, que se delimite clara-
mente de la parte de presentacion. Si contiene textos historiogréficos,
éstos tienen que ser claramente diferenciados de la propia documenta-
cion. Debido a la circunstancia de que los textos deben transmitir expe-
riencias y presentar el pasado en su singularidad y su diferencia temporal
con el presente {y que ademas, con ellos se deben practicar los procesos
metodoldgicos de la forma de pensar histéricamente) de ninguna manera
deben servir exclusivamente para ilustrar la presentacion. En cuanto a su
extension, tampoco deben ser tan cortos como para no poder transmitir
una idea real de las circunstancias de la vida pasada. Finalmente, tienen
que cubrir los dmbitos de experiencia mds importantes. Para ellos es vali-
do lo mismo que para las imagenes: tienen que tener un caracter atracti-
v, incitante y estimulante, deben inducir a preguntas y deben ser inter-
pretables en relacion al problema, Su funcion como elementos de refe-
rencia para las interpretaciones historicas debe hacerse clara mediante
trabajos que no sélo descubran su contenido de informacion sino tam-
bién el valor que las diferentes informaciones tengan en el contexto his-
torico globai.

Pluridimensionalidad de la experiencia historica

Un libro de ensefianza tiene que presentar |as dimensiones mas im-
portantes de la experiencia historica. Estas dimensiones se refieren a la es-
tructura sincronica y diacronica del espacio de la experiencia historica:
desde el punto de vista sincronico, se trata de los ambitos de experiencia
Economia, Sociedad, Politica y Cuitura. El dia a dia v las experiencias de [os
afectados por cada acontecimiento concreto no representan un ambito
propio de la experiencia histdrica, sino que pertenecen a un entendimiento
mas amplio de la cultura. No es asi en el caso de [a problematica del entor-
no. Es transversal a las diferenciaciones mencionadas y deberia definirse
como un ambito propic de la experiencia historica. En la presentacion de
estas dimensiones de experiencia, sus diferencias y su reciprocidad, sus co-
rrelaciones internas y su potencial de transmision, tienen que aparecer en
la materia historica presentada. Desde el punto de vista diacronico, se trata
del nivel temporal de cambios a largo plazo al nivel de estructuras de ac-
cidn por un lado, y cambios a corto plazo a nivel de acontecimientos por el
lado. Se sobrentiende que ambos niveles estan interrelacionados y que es-
tas relaciones internas también se tienen que hacer palpables.
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Pluriperspectividad (a nive! de los afectados)

Por principio la experiencia historica debe presentarse desde varias
perspectivas. Por medio de unos materiales adecuados (pero también con
la exposicion) se tiene que demostrar a los alumnos y alumnas que el mis-
mo hecho puede ser percibido por los afectados de forma diferente € inclu-
so contraria. Por lo tanto, para presentar desde varias perspectivas la expe-
riencia historica seran principalmente adecuados los conflictos. Gracias a
este tipo de exposicion, 12 experiencia historica pierde la falsa apariencia
de objetividad; el pasado gana en vitalidad e incita, incluso antes de [a per-
cepcién empirica, a una actividad interpretativa de la conciencia historica
de los alumnos y alumnas. No les queda otra alternativa que opinar de for-
ma argumentativa.

Solo mediante el trabajo interpretativo de 1a conciencia historica, los fend-
menos percibidos det pasado se convierten en historia llena de sentido y de
significado. Esta interpretacion afecta centralmente al cardcter historico
de los hechos del pasado a interpretar: los hechos del pasado percibidos en
cada caso deben ser interpretados como historia en el contexto temporal
junto a otros hechas. El libro de texto debe brindar la posibilidad de realizar
estas interpretaciones de una manera concreta:
. las interpretaciones deben corresponderse con los estdndares de [a
ciencia historica,
. eny con ellas se deben ejercer las capacidades metodologicas,
. tienen que ilustrar el caracter de proceso y de perspectividad de la
historia y, finaimente,
. en la exposicion histdrica del propio libro deben quedar patentes las
condiciones lingiiisticas decisivas para su fuerza de conviccidn.

Estandares cientificos

El hecho de que un libro de texto deba corresponderse con los estan-
dares cientificos de la ciencia histdrica no debe significar que tenga que
reflejar lo que la Ciencia considera como el estado de los conocimientos en
el momento concreto en que se escribe. Prescindiendo por el momento de
ia cuestion de si este estado fijo de conocimientos existe o no, el libro de
texto solo puede abarcar la investigacién historica como medio para con-
seguir sus fines diddcticos y especificos. Sin embargo, el libro de ensefanza
estd subordinado al estado de la investigacién como una “instancia de ve-
to™: no debe contener fallos y esto significa también que no debe presentar
interpretaciones historicas que contradigan el estado de conocimientos
cientificos. También en su modo de citar, en sus notas, indicaciones de
fuentes y de literatura debe corresponder basicamente a las costumbres de
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la ciencia especializada, v ello afecta también a la presentacidn de las
fuentes, la identificacion de las abreviaciones, omisiones y cambios.

Capacidades metodoldgicas

La correlacion real del libro de ensefianza con la ciencia especializada
s¢ situa en un nivel muy distinto al del estado de investigacién, presenta-
do: el libro de texto debe sugerir un tratamiento interpretativo de la expe-
riencia histérica que corresponda a los principiocs metodoldgicos mas im-
portantes del pensamiento historico generados por la Historia como cien-
cia especializada. Tiene que presentar los procedimientos mas significati-
vos del pensamiento histdrico, y de tal manera que pueda cjercerse en la
practica: el desarrollo de problemas, el establecimiento y [a verificacion de
hipdtesis, 1a investigacion y el anélisis del material histérico, la aplicacidn
critica de categorias y patrones de interpretacion globales, Debe ofrecer
explicaciones inteligibles y verificables, sin embargo, no debe limitarse a
meras afirmaciones de hechos, debe evitar par principio argumentaciones
monocausales y debe hacer hincapié en el hecho de que la interpretacion
histdrica esta abierta por principio a las argumentaciones multicausaies.
Finalmente, debe presentar ¢l conocimiento historico de forma argumen-
tativa, es decir, debe evitar cualquier apariencia de una certidumbre dog-
mdtica y definitiva. Finalmente, los alumnos deben poder aprender tam-
bién cudles son las posibilidades y limitaciones del conocimiento historico:
deben ser invitados a reflexionar sobre problemas metodoldgicos y teoréti-
cos, aungue de una forma sencilla y conforme a los mandamientas didacti-
COS.

Caracter de proceso de la Historia y pluriperspectividad en el

nivel del observador

En su oferta de interpretaciones para los alumnos y alumnas, el libro
de texto tiene que caracterizar la historia como proceso, es decir, debe evi-
tar imagenes estaticas de la historia. Esto no sdlo es valido para cada uni-
dad del libro, en Ias cuales a menudo se descuida el aspecto de I2 transito-
riedad obedeciendo al mandamienio de brevedad, sino sobre todo para el
contexto global de los diferentes capitulos, e incluso de los diferentes to-
maos de una obra de ensefianza. Esta relacidn se tiene que presentar y men-
cionar como problema de interpregacion, y no sélo debe resultar simple-
mente de la estructura y de fa mera secuencia de temas. Si no se quiere que
en la presentacion de temas y épocas se genere {sin querer) [a falsa idea de
“la“ Historia como hecho fijo, entonces se deben mencionar como tates las
perspectivas globales de [a interpretacion historica. Los alumnos y las
alumnas deben poder aprender gue estas relaciones ni siquiera se pueden
establecer sin su referencia a su presente, que las interpretaciones histori-
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cas tienen cardcter perspectivo y que existen diferentes perspectivas rela-
cionables de forma argumentativa y que se pueden y deben comparar de
forma critica.

También aqui se puede hablar de una pluriperspectividad, pero, a di-
ferencia de la pluriperspectividad en [a presentacion de experiencias histo-
ricas, aqui se trata de pluriperspectividad a nivel de las interpretaciones
historicas, También en este nivel, el libro de ensefianza debe proceder de
forma pluriperspectiva, si pretende evitar actitudes dogmadticas en la in-
terpretacion histérica.

Fuerza de conviccion de la exposicién

Los textos de autores deben empiearse de tal forma que ¢n y con ellos
se puedan percibir y practicar los aspectos antes mencionados de la inter-
pretacion histdrica. Tienen que ser inteligibles, tienen que ser lo suficien-
temente sugerentes como para transmitir 1a percepcion y la experiencia
histdricas, y al mismo tiempo deben evitar una sobrecarga emocional debi-
da a topicos y a unas imagenes del lenguaje sugerentes. Su argumentacion
debe ser coherente y deben quedar patentes sobre todo las diferencias y
relaciones entre juicios de los hechos, hipotesis y juicios de valores.

La pregunta “¢por qué es necesario aprender la historia?” se manifiesta co-
mo un reto constante en 1a clase de historia. La respuesta a esta pregunta
no deberia ser reservada a situaciones raras y excepcionales de la clase, si-
no que deberia formar parte de la rutina del aprendizaje histérico. Esto no
significa que se deba reflexionar continuamente sobre preguntas de rele-
vancia practica, sino salo que en la realizacion de interpretaciones histon-
cas se debe mencionar su funcian en ia orientacion en la vida presente, en
la explicacion histdrica del presente y las perspectivas del futuro relacio-
nadas. Un buen libro de texto también estimula:
. estableciendo una relacion entre su propia perspectiva global y el
punto de vista presente de los alumnos y alumnas y mencionando
los problemas relacionados con el propio concepto de la Historia y
la integracidn en el propio presente
. introduciendo los alumnos en el proceso de formacién de una opi-
nidn historica y
. trabajando con referencias al presente.
Perspectivas globales
Los libros de ensefanza casi siempre corresponden a la funcién de

arientacion practica de [a exposicion historica de forma negativa, es decir,
pretenden evitar los enfoques eurocéntricos ¢ incluso los que parten de
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una perspectiva nacional. Esta exigencia afecta a la identidad histdrica de
los alumnos y alumnas. S5in embargo, no sélo se deberia adoptar la estrate-
gia de esquivar lo anteriormente mencionado, es decir, evitar o dificultar el
establecimiento de perspectivas etnocéntricas, sino que se deberia adoptar
sistematicamente como tema la estructura y dimension de la identidad
historica, es decir, |]a constelacian de lo propio y de o otro en la percepcion
histdrica v su interpretacién. Debe ser posible refiexionar sobre el papel
desempedado por la interpreiacion historica en la comprension que el
atlumno tiene de si mismo y del presente. Es decir, que el libro de texto no
solo deberia orientar su perspectiva hacia los temas historicos, sino gue
deberia relacionarla sistematicamente con la constelacion de identidad de
los alumnos, activando asi forma el potencial de aprendizaje.

Formacidn de un juicio historico

Muchos libros de texto evitan los juicios histéricos explicitos y se es-
fuerzan en mantener |a apariencia de una imparcialidad estricta. Con ello
privan a los alumnos de una buena oportunidad de aprendizaje. Didactica-
mente hablando, seria més razonable, tematizar juicios historicos con sus
referencias de vaior y usar de modo argumentativo las experiencias e in-
terpretaciones, para que las alumnas y alumnos puedan aprender a emitir-
los alegando sus razones. Lo importante es que estos juicios de valor no
aparezcan independientes de los hechos histgricos y que los procesos de su
interpretacion metodolégica no aparezcan comg un asunto meramente
subjetivo de los alumnos y alumnas, sino al contrario: que al emitirlos se
recurra sistematicamente al concepto que tenian de si mismos los afecta-
dos por los acontecimientos hist6ricos del pasado.

Referencias al presente

Las perspectivas orientativas y los juicios historicos no son posibles
sin referencias al presente en la exposicion y [a interpretacion del pasado.
Un libro de texto que respete la idea de que el aprendizaje historico debe
tener como resultado la competencia de orientacion, trabajara siempre con
referencias al presente. Asi evita el riesgo de un falso objetivismo historico;
sin embargo, puede incurrir en su contrario, en un presentismo historico, si
no utiliza [a referencia al presente como instrumento para ilustrar la sin-
gularidad del pasado, es decir, utilizar Ia ilustracion del presente a través
del espejo del pasado para medir la diferencia temporal entre €l pasado y el
presente. S6lo esto hara posible que [a orientacion, que conduce a la expe-
riencia historica y su interpretacion para el presente, sea historica, Las re-
ferencias al presente no difuminan 1as diferencias entre el pasado y el pre-
sente, sino gue |as sondean de tal forma que en la distancia temporal entre
el pasado y el presente se vislumbra un trozo de perspectiva futura para el
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presente. Con todo ello, un libro de texto tendria en cuenta que tos nifios y
jovenes a los cuales se dirige encierran un futuro cuya configuracion tam-
bién depende de la conciencia histdrica que se les otorgue,

1. Articulo aparecido en el namero 14 de la revista Internationafe Schulbuch-
forschung (1992)

2. Las reflexiones que se exponen a continuation se basan en una colaboracion
que desde hace varios afios llevo a cabo en la Comisidn del libro de texto del
Land de Nordrhein-Westfalen. En ella se ha trabajade un conjunto de criterios
para el analisis del libro de texto en el que se basan mis reflexiones. D. SCHOLLE
ha descrito estos criterios que [a Comisidn aplica sistemdticamente: “Schulbu-
chanalyse und Schulbuchkritik”, en H, SUSSMUTH (ed.): Geschichtsunterricht
im vereinten Deutschland. Auf der Suche nach Neuorientierung. Teil If. Baden-
Baden. 1991, pp. 275-283. Yo presento en lo esencial los mismos puntos de vis-
ta, pero propongo otra clasificacion sistematica con la cual s¢ pudria conseguir
una argumentacion diddetica univoca del andlisis de los libros de texto,

3. SCHOLLE ha recopilado la literatura especializada mas importante. Comparar
la bibliografia sobre el tema en "Internationale Schulbuchfarschung. Zeitsch-
rift des Georg-eckert-Instituts”. Para una comparacion mas amplia, véase K.
FROHLICH: "Das Schulbuch®, en H.). PANDEL, G. SCHNEIDER (eds.): Handbuch
Medien im Geschichtsunterricht. Diisseldorf. 1985, pp. 91-114; V.R. BERG-
HAHN, H. SCHLSSLER (eds.): Perceptions of History. International Textbook Re-
search on Britain, Germany and the United States. Oxford. 1987.

4, B. VON BORRIES: Problemorientierter Geschichtsunterricht. Schulbuchkritik
und Schulbuchrevision, dargestellt am Beispiel der rdmischen Republik. Stutt-
gart. 1980.

5. Comparar con K. ROTTGERS: “Geschichtserzahlung als kommunikativer Text”,
en S. QUANDT; H. SUSSMUTH (eds.): Historisches Erzihien. Formen und Funk-
tionen. Gittingen. 1982, pp. 29-48.

6. Para ampliar este tema, véase J. RUSEN: “Ansiitze zu einer Theorie des histo-
rischen Lernens” en Geschichtsdidaktik 10, 1985, pp. 249-265, 12 (1987), pp.
15-17.

7. En muchos sentidos corresponde a [a diferenciacion que Jeismann establece
entre andlisis, opinidn y valoracion.

La traduccion del original inglés |o ha realizado Lourdes Bigorra
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